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іграх намічаються зв'язки між персонажами, проте вони слабо узгоджені і 

задаються їх включенням у спільну ситуацію. Як відзначає Г.А. Урунтаєва, тут 

можливі три варіанти дій. Перший передбачає два персонажі, один з яких - об'єкт 

дії іншого, наприклад перукар і клієнт. Другий складається з самостійних дій, 

включених у спільну для персонажів ситуацію: машиніст і пасажири. В третьому 

персонажі обмінюються діями: покупець вибирає товар, а продавець зважує. До 

кінця З р. спостерігаються сюжети, в яких разом з набором дій задані і деякі 

відносини між персонажами. Наприклад, відносини керівництва і 

підпорядкування в грі «дитячий садок», коли вихователь веде заняття, а діти 

слухають. Або поєднання керівництва і підпорядкування з рівноправним 

обміном діями, коли в цій же грі зображаються відносини між вихователем і 

батьками дітей [4].  

Аналізуючи наукові підходи щодо розвитку ігрової діяльності у дитини-

дошкільника, що має ООП, хочемо більше уваги закцентувати особливості дітей 

з ООП. 

Отже, особа з особливими освітніми потребами – особа, яка потребує 

додаткової постійної чи тимчасової підтримки в освітньому процесі з метою 

забезпечення її права на освіту. Наявність особливих освітніх потреб визначає 

Інклюзивно-ресурсний центр після проведення комплексної оцінки 

розвитку дитини. 
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ОСОБЛИВОСТІ ПІЗНАВАЛЬНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ ДІТЕЙ З ООП 

 

Основний контингент допоміжної школи становлять діти із ООП, оскільки 

рівень їхнього розвитку, за умови проведення корекційної роботи, дозволяє їм 

оволодіти певним освітнім рівнем і нескладними професійними навичками. 

Найбільш несформованими (у порівнянні з нормальними однолітками) у 

дітей з ООП виявляються вищі психічні процеси (мислення, мовлення, пам'ять), 

хоча й інші (увага, сприймання, відчуття) – можуть бути недорозвиненими [1]. 

Пізнавальна діяльність дітей з ООП і дітей з нормальним інтелектом 

ґрунтується на однакових законах теорії пізнання. Але психічна діяльність дітей 

з ООП характеризується особливостями, які відрізняються від її нормальних 

http://yandex.ua/clck/jsredir?from=yandex.ua%3Byandsearch%3Bweb%3B%3B&text=%D1%81%D0%BF%D0%B8%D1%81%D0%BE%D0%BA%20%D0%B2%D0%B8%D0%BA%D0%BE%D1%80%D0%B8%D1%81%D1%82%D0%B0%D0%BD%D0%B8%D1%85%20%D0%B4%D0%B6%D0%B5%D1%80%D0%B5%D0%BB&uuid=&state=AiuY0DBWFJ4ePaEse6rgeAjgs2pI3DW99KUdgowt9XsMCv5TMMN9UTQSQbnFqxRfy1qNK6_no62c7zU56yfJAex58fc5Wrl4_f2EoOk1QunbEoJWE-LZf6nZ6Vx8QFB14jVJMuWhXP-vlE9xQg80PufCsENW3aXHmBs3UHWwF2XNniNN3e9LgXZAIel5gg8u8QFC-Pse_mGuz558j4Zec2rwP7iGZ977kyHAfOVITKQK9nrU1sPaXA&data=UlNrNmk5WktYejR0eWJFYk1LdmtxcWV5MGNBM3JuOXJ4OFgzNkZ2M3cwa0ZJbUlyY2hJSnczVDBjRGZRRWV5VE5pOVhteENqa0ZfdUhlSk9Ta3h4elNtamcyaHVBcTZsQmUzYjNzRk93dmVoajROQmhEcVNrUWxLVU0xc1kyU0h1bXlQSGpsdms2bVU2dllIUDFmbG5tdi14S2JPVnVnaEVNbHpaVnJfb2hJdlBJVHNnaWtTbWc&b64e=2&sign=e692cfa7d95601989e0f0c952b99d07c&keyno=0&l10n=ru
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однолітків [4]. У дітей з ушкодженою нервовою системою відчуття і сприймання 

формується уповільнено із великою кількістю особливостей та недоліків. 

Відчуття та сприймання – перша сходинка пізнання навколишнього світу, 

яка важлива на всіх етапах життєдіяльності. 

Уповільненість темпу сприймання поєднується із значним звуженням 

обсягу сприймання. Дослідження М.М. Нудельмана показало, що в одному і 

тому ж міському пейзажі, побаченому у вікно діти  з ООП бачили менше 

предметів ніж діти з нормальним інтелектом. Це дає підстави І.М. Соловйову 

говорити про те, що багатопредметна ділянка дійсності виявляється для дітей з 

ООП мало предметною. Ця слабкість обзору пояснюється особливостями руху 

погляду. Те, що нормальні діти бачать відразу, діти з ООП – послідовно, 

стверджує І.М. Соловйов.  Діти з ООП погано розрізняють подібні предмети. 

Так, наприклад, за даними О.М. Кудрявцевої вихованці в класі допоміжної 

школи плутають білку з кішкою, годинник з компасом, тощо [2]. 

Діти з ООП в першу чергу помічають знайомі об’єкти серед незнайомих. 

Найбільш виразною особливістю сприймання розумово дітей з ООП є їх 

інактивність. Дивлячись на будь-який предмет, вони не прагнуть роздивитися 

його в деталях, розібратися в його властивостях; вони задовольняються 

загальним впізнаванням предмета. Про інактивний характер сприймання 

свідчить невміння дітей з ООП вдивлятися, шукати та знаходити будь-які 

об’єкти, вибірково розглядати якусь частину оточуючого світу, відволікатись від 

непотрібних у даний момент яскравих та привабливих сторін об’єкту 

сприймання [3]. 

Поєднання таких двох особливостей сприймання, як обмеженість обсягу та 

сповільненість його темпу, значною мірою визначає своєрідність цього процесу 

у дітей з ООП. Ця своєрідність полягає в тому, що діти з ООП дуже погано 

відображають зв’язки та співвідношення між об’єктами, що сприймаються. 

Малий обсяг сприймання заважає дитині бачити водночас кілька об’єктів, вона 

їх бачить послідовно, дитина не бачить зв’язку між ними [1]. 

Своєрідність сприймання дітей з ООП великою мірою зумовлюється 

бідністю їх минулого досвіду. І навпаки, бідність минулого досвіду дітей з ООП 

пов’язана з недостатністю самого процесу сприймання [2]. 

У дітей з ООП, особливо у тих, які тільки починають навчатися, розвиток 

мимовільного сприймання переважає над розвитком довільного. Спочатку діти з 

ООП не вміють при сприйманні керуватися поставленими завданнями, вони 

легко відволікаються від нього і гублять при цьому об’єкт сприймання. 

Процес сприймання дітей з ООП значно розвивається під впливом 

навчання і виховання. За даними К.І. Вересотської з віком темп зорового 

сприймання вихованців стає швидшим. Також, з віком покращується гострота 

зору, повнота оглядання, специфічне впізнавання, впізнавання предметів 

пред’явлених у незвичному ракурсі [3]. 

Отже, розвиток відчуттів та сприймання може відбуватись спонтанно 

завдяки поступовому відновленню вищої нервової діяльності. Завдяки цьому 

стають більш рухливими та сильними нервові процеси, прискорюється, темп та 
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точність відчуттів та сприймань. Розвиток відчуттів та сприймань може 

здійснюватись під впливом формування вищих нервових функцій. 
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СОЦІАЛЬНІ ІНСТИТУЦІЇ ЗАКАРПАТТЯ ПЕРШОЇ ПОЛОВИНИ ХХ СТОЛІТТЯ 

 

Перед угорським урядом на початку ХХ століття постала проблема, 

пов’язана з особливою увагою щодо вирішення питання створення спеціальних 

закладів, які б могли не тільки забезпечити повне утримання дітей-сиріт і дітей, 

які потребували спеціального догляду, але й забезпечити їх повноцінний 

розвиток, освіту і виховання, для чого були прийняті два важливі закони – Закон 

VІІІ «Про державні дитячі притулки» (1901 р.) [1] та Закон ХХІ «Про дітей, які 

досягли 7-річного віку та потребують державної допомоги» (1901 р.) [2]. У 

Законі VІІІ «Про державні дитячі притулки» визначено, що суб’єктами, які 

підпадають під його дію, є діти, що офіційно вважаються покинутими та яким не 

виповнилося 7 років. Так, у § 1 зазначається, що для цієї категорії дітей 

необхідно відкрити державні центри по догляду за дитиною (дитячі притулки) як 

у м. Будапешт, так і в інших регіонах країни. Зокрема, «державні дитячі заклади 

в інших регіонах держави, – зазначається в документі, – можуть створюватися за 

умови наявності там дитячих установ і спроможності місцевих громад 

забезпечити належним чином їх життєдіяльність» [1, §1]. У державних дитячих 

притулках можуть перебувати лише діти хворі, слаборозвинені, а також такі, які 

потребують особливого догляду та медичного обслуговування; інші – 

влаштовуються поза такими закладами [1,§ 2]. Адже, дітей-сиріт держава 

намагалася за наявності родичів або близьких осіб передати найперше в сімейні 

форми виховання. На початку ХХ століття на угорській території Австро-

Угорської імперії функціонувало 17 державних дитячих притулків. Причому 

вони діяли як на внутрішніх угорських територіях (9 притулків), так і на 

прилягаючих до імперії землях (8 притулків) [3, с. 159]. Закарпатські землі саме 

належали до прилягаючих, і, відповідно, тут функціонував державний дитячий 

притулок з центром у м. Мукачеві. Регіональні державні дитячі притулки 

підпорядковувалися центральному державному дитячому притулку в 

м. Будапешт. У 1904 р. розпочалося будівництво Надьсевлюшського дитячого 

будинку (тут: тепер м. Виноградів – М.Ч.). Слід зазначити, що заклад відповідав 

http://yandex.ua/clck/jsredir?from=yandex.ua%3Byandsearch%3Bweb%3B%3B&text=%D1%81%D0%BF%D0%B8%D1%81%D0%BE%D0%BA%20%D0%B2%D0%B8%D0%BA%D0%BE%D1%80%D0%B8%D1%81%D1%82%D0%B0%D0%BD%D0%B8%D1%85%20%D0%B4%D0%B6%D0%B5%D1%80%D0%B5%D0%BB&uuid=&state=AiuY0DBWFJ4ePaEse6rgeAjgs2pI3DW99KUdgowt9XsMCv5TMMN9UTQSQbnFqxRfy1qNK6_no62c7zU56yfJAex58fc5Wrl4_f2EoOk1QunbEoJWE-LZf6nZ6Vx8QFB14jVJMuWhXP-vlE9xQg80PufCsENW3aXHmBs3UHWwF2XNniNN3e9LgXZAIel5gg8u8QFC-Pse_mGuz558j4Zec2rwP7iGZ977kyHAfOVITKQK9nrU1sPaXA&data=UlNrNmk5WktYejR0eWJFYk1LdmtxcWV5MGNBM3JuOXJ4OFgzNkZ2M3cwa0ZJbUlyY2hJSnczVDBjRGZRRWV5VE5pOVhteENqa0ZfdUhlSk9Ta3h4elNtamcyaHVBcTZsQmUzYjNzRk93dmVoajROQmhEcVNrUWxLVU0xc1kyU0h1bXlQSGpsdms2bVU2dllIUDFmbG5tdi14S2JPVnVnaEVNbHpaVnJfb2hJdlBJVHNnaWtTbWc&b64e=2&sign=e692cfa7d95601989e0f0c952b99d07c&keyno=0&l10n=ru
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